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Özet 
Artırılmış gerçeklik teknolojisinin eğitim alanında giderek daha yaygın biçimde kullanılması, bu 
alanda üretilen lisansüstü araştırmaların sistematik olarak değerlendirilmesini gerekli kılmaktadır. 
Ancak Türkiye'de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin araştırma 
eğilimlerini bütüncül biçimde inceleyen kapsamlı çalışmalar sınırlıdır. Bu araştırmanın amacı, 
Türkiye'de 2014-2026 yılları arasında eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış 
lisansüstü tezlerin araştırma eğilimlerini ortaya koymaktır. Araştırma, nitel araştırma yaklaşımı 
kapsamında doküman analizi yöntemiyle yürütülmüştür. Araştırmanın veri setini, Yükseköğretim 
Kurulu (YÖK) Ulusal Tez Merkezi'nde erişime açık olan ve belirlenen dâhil edilme ölçütlerini 
karşılayan 261 lisansüstü tez oluşturmaktadır. Veriler, betimsel içerik analizi yoluyla; yayın türü, 
yayın yılı, yazım dili, konu alanı, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu, örneklem büyüklüğü, 
veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri açısından analiz edilmiştir. Bulgular, 
tezlerin büyük bölümünün yüksek lisans düzeyinde gerçekleştirildiğini ve araştırma üretiminin 
özellikle 2019 sonrasında belirgin biçimde arttığını göstermektedir. Çalışmaların ağırlıklı olarak 
Türkçe yürütüldüğü, en fazla fen bilimleri alanında ve ortaokul düzeyinde gerçekleştirildiği 
belirlenmiştir. Araştırmalarda çoğunlukla 1-50 kişilik örneklemler tercih edilmiş, veri toplama 
sürecinde en sık başarı testleri kullanılmış ve karma yöntem baskın araştırma yaklaşımı olarak öne 
çıkmıştır. Sonuçlar, Türkiye'de eğitim alanındaki artırılmış gerçeklik araştırmalarının belirli 
disiplinler, öğrenim düzeyleri ve yöntemsel tercihler etrafında yoğunlaştığını; buna karşın farklı 
disiplinler, farklı katılımcı grupları ve uzun süreli araştırma desenleri açısından önemli araştırma 
boşluklarının bulunduğunu ortaya koymaktadır.  
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Araştırma, eğitimde artırılmış gerçeklik alanındaki lisansüstü tezlerin mevcut durumunu kapsamlı 
biçimde ortaya koyarak gelecekte yürütülecek araştırmalar için yol gösterici bir çerçeve 
sunmaktadır. 
Anahtar Kelimeler: artırılmış gerçeklik, eğitim, lisansüstü tezler, araştırma eğilimleri, doküman 
analizi. 
 
Abstract 
The increasing integration of augmented reality (AR) into educational settings has led to a 
substantial growth in postgraduate research, creating a need for comprehensive evaluations of 
research trends in this field. However, studies providing a systematic overview of postgraduate 
theses on AR in education in Türkiye remain limited. This study aims to identify the research trends 
of postgraduate theses focusing on augmented reality in education completed in Türkiye between 
2014 and 2026. The study employed a qualitative research design based on document analysis. The 
dataset consisted of 261 master's and doctoral theses retrieved from the National Thesis Center of 
the Council of Higher Education (CoHE) that met the predetermined inclusion criteria. The data 
were analyzed using descriptive content analysis according to publication type, publication year, 
language, subject area, educational level, sample characteristics, sample size, data collection 
instruments, and research methodology. The findings revealed that most studies were master's 
theses and that research productivity increased markedly after 2019. The majority of the theses were 
written in Turkish, predominantly focused on science education, and were conducted with middle 
school students. Small samples (1-50 participants) were most frequently employed, achievement 
tests were the most commonly used data collection instrument, and mixed-method research was the 
dominant methodological approach. Overall, the findings indicate that postgraduate research on 
augmented reality in education in Türkiye has concentrated on specific disciplines, educational 
levels, and methodological approaches, while important research gaps remain regarding 
underrepresented disciplines, participant groups, and longitudinal research designs. By providing a 
comprehensive overview of postgraduate research trends, this study contributes to the existing 
literature and offers evidence-based directions for future research on augmented reality in 
education. 
Keywords: augmented reality, education, postgraduate theses, research trends, document analysis. 
 
1. GİRİŞ 
Artırılmış gerçeklik, sanal nesnelerin gerçek dünya ile eş zamanlı olarak bütünleştirilmesine 
dayanan bir teknolojidir. Azuma (1997), artırılmış gerçekliği gerçek ve sanal unsurları birleştiren, 
gerçek zamanlı etkileşim sağlayan ve gerçek-sanal nesneleri üç boyutlu olarak hizalayabilen bir 
teknoloji olarak tanımlamaktadır.  
Artırılmış gerçeklik uygulamalarında dijital içerikler, gerçek ortamda bulunan bir nesne, yüzey ya 
da işaretçiyle ilişkilendirilerek kullanıcıya sunulmaktadır. Bu dijital içerikler; üç boyutlu modeller, 
görseller, metinler, animasyonlar veya videolar biçiminde tasarlanabilmektedir. Bu süreçte 
artırılmış gerçeklik cihazları, sahip oldukları gömülü sensörler aracılığıyla fiziksel çevreyi 
algılamakta ve önceden hazırlanan sanal öğeleri gerçek zamanlı olarak belirlenen konumlara 
yerleştirmektedir (Güngör, 2023). 
Artırılmış gerçeklik uygulamaları, teknik işleyiş bakımından farklı tetikleme ve izleme 
mekanizmalarına dayanabilmektedir. Bu kapsamda bazı uygulamalarda basılı işaretleyiciler ya da 
QR kodlar kamera aracılığıyla tanınmakta ve bu tanıma sonucunda metin, görsel, ses veya benzeri 
dijital içerikler ekranda görüntülenmektedir. Konum tabanlı uygulamalarda ise kullanıcının 
bulunduğu yer GPS verileriyle belirlenmekte; kamera, jiroskop, pusula ve ivmeölçer gibi mobil 
cihaz bileşenlerinden elde edilen bilgilerle fiziksel çevreye ilişkin dijital içerikler sunulmaktadır 
(Godwin-Jones, 2016). 
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Artırılmış gerçekliğin gerçek ortam ile dijital içeriği eş zamanlı biçimde bir araya getirebilmesi, bu 
teknolojinin farklı uygulama bağlamlarına uyarlanmasına olanak sağlamaktadır (Azuma, 1997; 
Güngör, 2023). Bu nedenle artırılmış gerçeklik; eğitim, sağlık, üretim, savunma, turizm ve benzeri 
birçok alanda gerçek çevreyi dijital içeriklerle destekleyen bir teknoloji olarak kullanılmaktadır 
(Güngör, 2023). Alanyazına bakıldığında artırılmış gerçeklik teknolojisinin kullanım alanlarının 
farklı alanlarda ve farklı amaçlarla kullanıldığını belirten çalışmalar bu görüşü desteklemektedir 
(Gökçe ve Öztürk, 2022). 
Söz konusu teknolojinin en fazla kullanıldığı alanlardan birisi de şüphesiz eğitim ve öğretim 
alanıdır. Bu bağlamda artırılmış gerçekliğin eğitim ortamlarında kullanılma amaçlarına bakıldığında 
bu teknolojinin; erişilebilir öğrenme materyalleri sunma, soyut kavramları görselleştirme ve 
öğrencilerin dikkat ile motivasyonunu destekleme gibi yönleriyle ele alındığı görülmektedir (Punar 
Özçelik ve diğ., 2022). 
Alanyazın incelendiğinde, artırılmış gerçekliğin farklı öğrenim düzeylerinde ve farklı eğitim 
alanlarında çeşitli amaçlarla kullanıldığı görülmektedir. Örneğin İnce (2023), matematik dersinde 
geometrik cisimler konusuna yönelik artırılmış gerçeklik uygulamalarını, altıncı sınıf öğrencilerinin 
üç boyutlu cisimleri zihinsel olarak canlandırmalarını desteklemek amacıyla ele almıştır. Tuncer 
(2023) ise artırılmış gerçeklik destekli uygulamaların lise öğrencilerinin coğrafya dersindeki 
akademik başarıları üzerindeki etkisini incelemiştir. Benzer şekilde Gökçe ve Öztürk (2022), 
artırılmış gerçeklikle zenginleştirilmiş tarih ders kitaplarının lise öğrencilerinin tarih dersindeki 
akademik başarılarına ve uzamsal düşünme becerilerine etkisini değerlendirmiştir. 
Bu çalışmaların yanında, artırılmış gerçekliğin farklı yaş grupları ve ders alanlarında kullanıldığını 
gösteren çeşitli araştırmalar da bulunmaktadır. Gecü-Parmaksız (2017), okul öncesi çocuklarla 
yürüttüğü çalışmada artırılmış gerçekliği geometrik şekillerin öğretimi ve uzamsal becerilerin 
geliştirilmesi bağlamında ele almıştır. Çetin (2020), artırılmış gerçeklik temelli hikâyelerin ilkokul 
üçüncü sınıf öğrencilerinin okuma becerileri üzerindeki etkisine odaklanmıştır. Çınar (2017), 
ortaokul düzeyinde artırılmış gerçeklikle desteklenen ders kitabını İngilizce öğretimi kapsamında 
incelemiş; Arıcı (2021) ise fen bilimleri dersinde “Hücre ve Bölünmeler” ünitesine yönelik 
artırılmış gerçeklik destekli bir öğretim sürecini değerlendirmiştir. Okulmuş (2023) tarafından 
yapılan çalışmada ise mobil artırılmış gerçeklik uygulaması K12 düzeyinde robotik öğrenme 
bağlamında ele alınmıştır. Bu örnekler, artırılmış gerçeklik araştırmalarının yalnızca belirli bir ders 
ya da öğrenim düzeyiyle sınırlı kalmadığını; farklı disiplinlere, farklı yaş gruplarına ve farklı 
öğrenme hedeflerine yayılan geniş bir araştırma eğilimi oluşturduğunu göstermektedir. 
Artırılmış gerçeklik ile ilgili akademik araştırmaların sayı bakımından artması, bu teknolojinin ilgili 
alanlardaki bilgi birikimini genişletmekle birlikte bu bilgi birikiminin bütüncül biçimde 
değerlendirilmesini de gerekli hâle getirmektedir. Bu noktada mevcut çalışmaların yalnızca tekil 
bulgular üzerinden değil, belirli ölçütler çerçevesinde sistematik olarak incelenmesi; alanın gelişim 
yönünü, yoğunlaşılan konuları ve ihmal edilen araştırma alanlarını görünür kılmaktadır (Yıldız, 
2022). 
Bu noktada eğilim belirleme çalışmaları önemli bir işlev üstlenmektedir. Belirli bir alanda yapılan 
araştırmaların yayın yılı, yayın türü, araştırma yöntemi, örneklem özellikleri, veri toplama araçları 
ve konu alanı gibi değişkenler açısından incelenmesi, ilgili alandaki araştırma birikiminin sistematik 
biçimde görünür hâle getirilmesine katkı sağlamaktadır. Nitekim farklı alanlarda yapılan benzer 
çalışmalarda, lisansüstü tezlerin ve akademik yayınların belirli değişkenler doğrultusunda 
incelenerek alanın mevcut durumunun ve araştırma eğilimlerinin ortaya konulduğu görülmektedir 
(Erdem, 2018; Çatal ve Çakır, 2026). 
Bu bağlamda artırılmış gerçeklik teknolojisinin eğitim alanında giderek daha fazla araştırmaya konu 
olması, bu alandaki lisansüstü tezlerin genel eğilimlerinin belirlenmesini önemli hâle getirmektedir.  
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Çünkü artırılmış gerçeklik konulu tezlerin hangi yıllarda yoğunlaştığı, hangi öğrenim düzeylerinde 
ve ders alanlarında ele alındığı, hangi yöntemlerle yürütüldüğü ve hangi veri toplama araçlarının 
kullanıldığı gibi sorular, alandaki mevcut yönelimi ve gelecekteki araştırma ihtiyaçlarını 
değerlendirmeye olanak sağlamaktadır. 
Artırılmış gerçekliğin farklı derslerde, farklı öğrenim düzeylerinde ve farklı amaçlarla kullanıldığını 
gösteren bu çalışmalar, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin 
genel eğilimlerinin bütüncül olarak incelenmesini gerekli kılmaktadır. Bu araştırma da Türkiye’de 
eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış lisansüstü tezleri farklı ders alanları, 
öğrenim düzeyleri ve araştırma özellikleriyle birlikte ele alması bakımından alanyazındaki benzer 
çalışmalardan farklılaşmaktadır. 
Çalışmada, artırılmış gerçekliğin ana odak olmadığı araştırmalar ile genel alanyazın incelemesi 
niteliğindeki çalışmalar kapsam dışında bırakılarak doğrudan eğitim alanındaki artırılmış gerçeklik 
tezlerine odaklanılmıştır. Bu yönüyle araştırma, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezleri yayın 
türü, yayın yılı, yazım dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, 
örneklem büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi gibi değişkenler açısından 
bütüncül biçimde incelemesi bakımından farklılaşmaktadır. 
Araştırmanın alanyazına katkısı ise Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu 
lisansüstü tez üretiminin mevcut durumunu sistematik biçimde ortaya koymasından 
kaynaklanmaktadır. Bu çalışma aracılığıyla artırılmış gerçeklik araştırmalarının hangi yıllarda 
yoğunlaştığı, hangi konu alanlarında daha fazla ele alındığı, hangi öğrenim düzeylerine odaklandığı 
ve hangi yöntemsel tercihlerle yürütüldüğü görünür hâle getirilebilecektir. Böylece araştırmanın, 
alandaki eğilimleri belirlemenin yanı sıra daha az çalışılan konu alanlarını, örneklem gruplarını ve 
yöntemsel boşlukları göstermesi bakımından gelecekte yapılacak araştırmalara yol gösterici bir 
kaynak sunması beklenmektedir. 
Bu doğrultuda mevcut araştırmanın amacı, 2014-2026 yılları arasında Türkiye’de eğitim alanında 
artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış lisansüstü tezleri çeşitli değişkenler açısından 
inceleyerek alandaki araştırma eğilimlerini ortaya koymaktır. Bu kapsamda aşağıdaki araştırma 
sorularına yanıt aranmıştır. 
Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış lisansüstü tezlerin; 
1. Yayın türlerine,  
2. Yayın yıllarına,  
3. Yazım dillerine,  
4. Konu alanı/branşlarına,  
5. Öğrenim düzeylerine,  
6. Örneklem/çalışma grubu türlerine,  
7. Örneklem/çalışma grubu büyüklüklerine,  
8. Veri toplama araçlarına,  
9. Araştırma yöntemlerine göre dağılımı nasıldır? 
 
2. YÖNTEM 
2.1. Araştırmanın Deseni 
Bu araştırma, nitel araştırma yaklaşımı kapsamında doküman analizi yöntemiyle yürütülmüştür. 
Araştırmanın veri kaynağını, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış 
lisansüstü tezler oluşturmaktadır. Bu doğrultuda çalışmada, Yükseköğretim Kurulu (YÖK) Ulusal 
Tez Merkezi üzerinden ulaşılan tezler belirlenen ölçütler çerçevesinde incelenmiş ve araştırma 
soruları doğrultusunda sınıflandırılmıştır. 
Doküman analizi, araştırma konusu ile ilişkili belgelerin sistematik biçimde incelenmesine ve bu 
belgelerden araştırma amacı doğrultusunda veri elde edilmesine dayanan bir yöntemdir (Sak ve diğ., 
2021).  
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Doküman incelemesi sürecinde araştırmacı, ele aldığı konu ya da olguya ilişkin bilgi içeren yazılı 
materyalleri değerlendirerek mevcut belgeler üzerinden anlamlı veriler üretir (Karadaban ve diğ., 
2023). Bu nedenle dokümanlar, nitel araştırmalarda araştırılan konuya ilişkin bilgi sağlayan önemli 
veri kaynakları arasında yer almaktadır. Bu çalışmada lisansüstü tezler, araştırmanın temel 
dokümanları olarak ele alınmıştır. Sak ve diğ. (2021), eğitim alanında belirli bir zaman aralığında 
hazırlanmış tezlerin, kitapların veya makalelerin doküman analizi yöntemiyle incelenebileceğini 
belirtmektedir. 
Bu doğrultuda araştırmada, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezler yayın türü, yayın yılı, yazım 
dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, örneklem/çalışma grubu 
büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri açısından incelenmiştir. Böylece 
doküman analizi, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin genel 
eğilimlerini ortaya koymak amacıyla uygun bir araştırma modeli olarak kullanılmıştır. 
 
2.2. Verilerin Toplanması ve Dâhil Edilme Ölçütleri 
Doküman analizi sürecinde araştırma amacına uygun dokümanlara ulaşılması, ulaşılan 
dokümanların uygunluğunun kontrol edilmesi, kodlama ve kategori oluşturmak için sistematik bir 
yapı oluşturulması ve verilerin analiz edilmesi temel aşamalar arasında yer almaktadır (Sak ve diğ., 
2021). Sak ve diğ. (2021), doküman analizinin farklı araştırmacılar tarafından değişik aşamalarla 
açıklandığını; ancak genel olarak dokümanlara ulaşma, dokümanların uygunluğunu/orijinalliğini 
kontrol etme, kodlama-kategori sistemi oluşturma ve verileri analiz etme süreçlerini içerdiğini 
belirtmektedir. Benzer biçimde içerik analizi çalışmalarında araştırma problemi ve sorularının 
belirlenmesi, veri toplama, verilerin kodlanması ve verilerin analizi temel aşamalar arasında 
gösterilmektedir (Alanka, 2024). Bu doğrultuda mevcut araştırmada da tezlerin belirlenmesi, 
uygunluklarının kontrol edilmesi, araştırma kapsamına dâhil edilecek çalışmaların seçilmesi ve 
analiz değişkenlerine göre düzenlenmesi aşamalı olarak yürütülmüştür. 
Araştırma kapsamına dâhil edilecek tezlerin belirlenmesinde YÖK Ulusal Tez Merkezi’nden 
yararlanılmıştır. Tarama sürecinde eğitim ve öğretim alanındaki lisansüstü tezler dikkate alınmış; 
tez başlığı ve özet alanlarında artırılmış gerçeklik konusuyla ilişkili çalışmalara ulaşmak amacıyla 
aramalar yapılmıştır. Bu kapsamda anahtar kelime olarak “artırılmış gerçeklik”, “augmented 
reality”, “mobil artırılmış gerçeklik” ve “eğitimde artırılmış gerçeklik” ifadeleri kullanılmıştır. 
Taramalar 16.05.2025 ile 01.03.2026 tarihleri arasında gerçekleştirilmiştir. 
Tarama sonucunda ilk aşamada 282 lisansüstü teze ulaşılmıştır. Ulaşılan tezler araştırmanın amacı 
doğrultusunda aşamalı olarak incelenmiş ve her çalışma araştırma kapsamına uygunluğu 
bakımından değerlendirilmiştir. Araştırmaya dâhil edilecek tezlerin belirlenmesinde çalışmanın 
Türkiye’de hazırlanmış lisansüstü tez niteliğinde olması, eğitim ve öğretim alanıyla ilişkili olması 
ve artırılmış gerçekliğin çalışmanın temel odağında yer alması ölçütleri esas alınmıştır. Bu 
doğrultuda artırılmış gerçeklikle doğrudan ilişkili olmayan, artırılmış gerçekliği çalışmanın ana 
odağı olarak ele almayan, eğitim ve öğretim alanı dışında kalan ya da araştırmanın belirlenen 
kapsamıyla örtüşmeyen çalışmalar veri setinden aşamalı olarak çıkarılmıştır. 
Yapılan inceleme sonucunda ilk ulaşılan 282 tezden 21’i araştırma kapsamı dışında bırakılmış ve 
araştırmanın nihai veri setini 261 lisansüstü tez oluşturmuştur. Araştırma kapsamına alınan tezler; 
yayın türü, yayın yılı, yazım dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, 
örneklem/çalışma grubu büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri 
açısından incelenmiştir. Elde edilen bilgiler araştırmacı tarafından oluşturulan tez inceleme formuna 
işlenmiş ve analiz sürecine hazır hâle getirilmiştir. 
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2.3. Verilerin Analizi 
Araştırmada elde edilen veriler betimsel içerik analizi yoluyla çözümlenmiştir. İçerik analizi, yazılı 
materyallerin sistematik biçimde incelenmesine ve bu materyallerde yer alan bilgilerin belirli 
kategoriler altında düzenlenerek anlamlı sonuçlara ulaşılmasına olanak sağlayan bir analiz 
yaklaşımıdır. Alanka’ya (2024) göre içerik analizi süreci, araştırma problemi ve araştırma 
sorularının belirlenmesiyle başlamakta; ardından verilerin toplanması, kodlanması ve analiz 
edilmesi aşamalarıyla devam etmektedir. Sak ve diğ. (2021) ise doküman analizinde verilerin 
çözümlenmesi sürecinde içerik analizi ve tematik analiz gibi yaklaşımlardan yararlanılabileceğini 
belirtmektedir. 
Bu araştırmada analiz süreci, araştırma soruları doğrultusunda belirlenen değişkenler temel alınarak 
yürütülmüştür. Araştırma kapsamına alınan 261 lisansüstü tez; yayın türü, yayın yılı, yazım dili, 
konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, örneklem/çalışma grubu 
büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri açısından kodlanmıştır. Her tez 
ilgili değişkenler bakımından ayrı ayrı incelenmiş ve elde edilen bilgiler araştırma kapsamında 
oluşturulan veri kodlama tablosuna aktarılmıştır. 
Kodlama sürecinde tezlerde açık biçimde yer alan bilgiler esas alınmıştır. Yayın türü, yayın yılı ve 
yazım dili gibi betimsel bilgiler doğrudan tez künyelerinden alınmıştır. Konu alanı/branş, öğrenim 
düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, örneklem/çalışma grubu büyüklüğü, veri toplama araçları ve 
araştırma yöntemi değişkenleri ise tezlerin özet, yöntem ve ilgili bölümleri incelenerek 
kodlanmıştır. Birden fazla veri toplama aracının kullanıldığı çalışmalarda ilgili araçların tamamı 
dikkate alınmıştır. 
Kodlanan veriler daha sonra sayısal verilere dönüştürülmüş; her bir değişkene ilişkin frekans 
hesaplanmıştır. Bununla birlikte mevcut araştırmada da analiz sonuçları frekans değerleriyle 
raporlanmıştır. Bulgular, araştırma sorularına uygun biçimde tablolar ve grafikler aracılığıyla 
sunulmuş; böylece Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış 
lisansüstü tezlerin genel araştırma eğilimleri ortaya konulmuştur. 
 
2.4. Geçerlik ve Güvenirlik 
Bu araştırmada geçerlik ve güvenirliği sağlamak amacıyla araştırma süreci ayrıntılı ve izlenebilir 
biçimde yapılandırılmıştır. Doküman analizi yönteminde geçerlik ve güvenirliğin sağlanabilmesi 
için dokümanların yalnızca incelenmesiyle yetinilmemesi; dokümanların kaynağı ve oluşma 
biçimiyle birlikte değerlendirilmesi, ulaşılan sonuçların kontrol edilmesi ve araştırma standartları ile 
etik ilkelere bağlı kalınması gerekmektedir (Sak ve diğ., 2021). Ayrıca iyi bir doküman 
incelemesinde araştırmanın araştırma soruları ekseninde yürütülmesi, çalışmayla doğrudan ilişkili 
dokümanların kullanılması ve dâhil etme-dışlama ölçütlerinin açık biçimde belirlenmesi önem 
taşımaktadır (Karadaban ve diğ., 2023).  
Bu doğrultuda araştırmada öncelikle veri kaynağı, tarama alanı, anahtar kelimeler, tarama tarihleri, 
dâhil edilme ve dışlama ölçütleri açık biçimde tanımlanmıştır. Araştırma kapsamına alınan tezlere 
YÖK Ulusal Tez Merkezi üzerinden ulaşılmış; böylece veri setinin resmî ve erişilebilir bir kaynağa 
dayanması sağlanmıştır. Ulaşılan tezler başlık, özet, anahtar kelime, yöntem ve içerik bölümleri 
dikkate alınarak incelenmiş; araştırmanın amacıyla doğrudan ilişkili olmayan çalışmalar kapsam 
dışında bırakılmıştır. 
Güvenirliği artırmak amacıyla analiz sürecinde kullanılacak değişkenler önceden belirlenmiş ve tüm 
tezler aynı değişkenler doğrultusunda kodlanmıştır. Bu değişkenler yayın türü, yayın yılı, yazım 
dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, örneklem/çalışma grubu 
büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi olarak belirlenmiştir. Doküman analizinde 
kodlama ve kataloglama için sistematik bir yapı oluşturulması temel aşamalardan biri olarak 
görülmektedir (Sak ve diğ., 2021). Bu kapsamda her tez ilgili değişkenler bakımından ayrı ayrı 
değerlendirilmiş ve veriler sistematik biçimde kayıt altına alınmıştır.  
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Kodlama sürecinde tutarlılığı sağlamak amacıyla veriler ikinci bir kişi/uzman tarafından kontrol 
edilmiştir. Uygunluk konusunda tereddüt oluşan durumlarda ilgili tez yeniden incelenmiş; başlık, 
özet, amaç, yöntem ve içerik bilgileri birlikte değerlendirilerek nihai karar verilmiştir. Alanyazında 
da dâhil etme-dışlama sürecinde yanlılığı azaltmak için incelemenin birden fazla uzman tarafından 
yapılabileceği ve seçimlerin gerekçelendirilerek şeffaflığın sağlanması gerektiği belirtilmektedir 
(Yıldız, 2022). Benzer biçimde Erdem (2018), kodlama sürecinde tutarlılığı sağlamak amacıyla 
ikinci bir araştırmacıdan destek alındığını ve analiz uygunluğunun değerlendirilerek gerekli 
düzenlemelerin yapıldığını ifade etmektedir.  
Kodlama sırasında tezlerde açık biçimde yer alan bilgiler esas alınmıştır. Bir değişkene ilişkin 
bilgiye tezde açık biçimde ulaşılamadığı durumlarda ilgili alan zorlayıcı bir yorumla 
doldurulmamış; “belirtilmemiş” biçiminde kodlanmıştır. Bu önlemler doğrultusunda araştırmada 
veri toplama, seçme, kodlama ve analiz süreçleri açık biçimde tanımlanmış; araştırma kapsamına 
alınan tezlerin belirlenmesinde ölçüt temelli ve denetlenebilir bir süreç izlenmiştir. Böylece 
araştırmanın geçerlik ve güvenirliğinin artırılması amaçlanmıştır. 
 
3. BULGULAR 
Bu bölümde Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış 261 lisansüstü 
tezin araştırma soruları doğrultusunda elde edilen bulguları sunulmuştur. Bulgular; yayın türü, 
yayın yılı, yazım dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, 
örneklem/çalışma grubu büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri 
çerçevesinde tablolaştırılmıştır. 
 
3.1. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yayın Türüne Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamında incelenen lisansüstü tezlerin yayın türüne göre dağılımı Tablo 1’de 
sunulmuştur. 
 

Tablo 1. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yayın Türüne Göre Dağılımı 

Yayın Türü f 

Yüksek Lisans Tezi 189 

Doktora Tezi 72 

Toplam 261 

 
Tablo 1 incelendiğinde, araştırma kapsamındaki tezlerin büyük bölümünün yüksek lisans tezi 
olduğu görülmektedir. Buna göre yüksek lisans tezlerinin sayısı (f:189) doktora tezlerinin 
sayısından (f:72) fazladır. 
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3.2. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yayın Yılına Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamında incelenen tezlerin yayın yıllarına ve yayın türlerine göre dağılımı Tablo 2’de 
sunulmuştur. 
 

Tablo 2. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yayın Yılına Göre Dağılımı 

Yayın Türü   

Yayın Yılı Doktora Tezi Yüksek Lisans Tezi Toplam 

2014 - 1 1 

2016 - 6 6 

2017 3 3 6 

2018 5 8 13 

2019 4 28 32 

2020 2 13 15 

2021 6 16 22 

2022 9 20 29 

2023 15 32 47 

2024 12 34 46 

2025 12 26 38 

2026 4 2 6 

Toplam 72 189 261 

 
Tablo 2 incelendiğinde, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin en 
fazla 2023 (f:47) yılında yapıldığı görülmektedir. En az sayıda çalışma ise 2014 yılında 
gerçekleştirilmiştir (f:1). Genel dağılım, özellikle 2019 sonrasında artırılmış gerçeklik konulu 
lisansüstü tez sayısında belirgin bir artış olduğunu göstermektedir. 
 
3.3. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yazım Diline Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamındaki tezlerin yazım diline göre dağılımı Tablo 3’te sunulmuştur. 
 

Tablo 3. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Yazım Diline Göre Dağılımı 

Yazım Dili f 

Türkçe 241 

İngilizce 19 

Arapça 1 

Toplam 261 
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Tablo 3 incelendiğinde, araştırma kapsamındaki tezlerin büyük çoğunluğunun Türkçe yazıldığı 
(f:241) görülmektedir. Bunu takiben İngilizce yazılan tez sayısı (f:19) ve Arapça (f:1) yer 
almaktadır. Bu durum, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin 
ağırlıklı olarak Türkçe üretildiğini göstermektedir. 
 
3.4. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Konu Alanı/Branşa Göre Dağılımı  
Araştırma kapsamındaki tezlerin konu alanı/branşlarına göre dağılımı Tablo 4’te sunulmuştur. 
 

Tablo 4. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Konu Alanı/Branşa Göre Dağılımı 

Konu Alanı / Branş f 

Fen Bilimleri  127 

Yabancı Dil  25 

Matematik  20 

Sosyal Bilgiler  18 

Bilişim Teknolojileri  16 

Türkçe Eğitimi 11 

Sanat ve Tasarım 8 

Mesleki ve Teknik eğitim 6 

Sınıf Eğitimi 5 

Coğrafya  5 

Tarih  4 

Sağlık  4 

Özel Eğitim 4 

Psikoloji 3 

Uzaktan Öğretim 2 

Öğretmen Eğitimi 1 

Sürdürülebilirlik  1 

Sürüş Eğitimi 1 

Toplam 261 

 
Tablo 4 incelendiğinde, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin en fazla fen bilimleri alanında 
yoğunlaştığı görülmektedir (f:127). Bu alanı yabancı dil (f:25), matematik (f:20), sosyal bilgiler 
(f:18) ve bilişim teknolojileri (f:16) izlemektedir. En az sayıda çalışma ise öğretmen eğitimi, 
sürdürülebilirlik ve sürüş eğitimi alanlarında yapılmıştır (f:1). 
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3.5. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Öğrenim Düzeyine Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamındaki tezlerin öğrenim düzeyine göre dağılımı Tablo 5’te sunulmuştur. 
 

Tablo 5. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Öğrenim Düzeyine Göre Dağılımı 

Öğrenim Düzeyi f 

Ortaokul 93 

Yükseköğretim 58 

İlkokul 27 

Ortaöğretim  22 

Okul öncesi 22 

Belirtilmemiş 12 

Örneklemsiz  12 

Öğretmen adayları 6 

Öğretmenler 4 

Örgün eğitim dışı 3 

Uzman 1 

Akademisyen 1 

Toplam 261 

 
Tablo 5 incelendiğinde, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin en fazla ortaokul düzeyinde 
yürütüldüğü görülmektedir (f:93). Ortaokul düzeyini yükseköğretim (f:58), ilkokul (f:27), 
ortaöğretim/lise (f:22) ve okul öncesi (f:22) izlemektedir. En az sayıda çalışma ise 
uzman/akademisyen grubunu içeren öğrenim düzeyinde yer almaktadır (f:1). 
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3.6. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Örneklem/Çalışma Grubu Türüne Göre 
Dağılımı 
Araştırma kapsamındaki tezlerin örneklem/çalışma grubu türüne göre dağılımı Tablo 6’da 
sunulmuştur. 
 
Tablo 6. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Örneklem/Çalışma Grubu Türüne Göre 

Dağılımı 

Örneklem / Çalışma Grubu Türü f 

Ortaokul öğrencileri 90 

Yükseköğretim öğrencileri 35 

Karma çalışma grubu 32 

İlkokul öğrencileri 29 

Örneklemsiz çalışmalar 18 

Öğretmen adayları 16 

Okul öncesi çocuklar 15 

Lise öğrencileri 15 

Öğretmenler 6 

Yetişkin / örgün eğitim dışı katılımcılar 3 

Akademisyenler 1 

Uzmanlar 1 

Toplam 261 

 
Tablo 6 incelendiğinde, araştırma kapsamındaki tezlerde en sık ortaokul öğrencileriyle çalışıldığı 
görülmektedir (f:90). Bunu yükseköğretim öğrencileri (f:35), karma çalışma grubu (f:32) ve ilkokul 
öğrencileri (f:29) izlemektedir. En az sayıda çalışma ise öğretim elemanı ve uzmanlar ile 
yürütülmüştür (f:1). 
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3.7. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Örneklem/Çalışma Grubu Büyüklüğüne 
Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamındaki tezlerin örneklem/çalışma grubu büyüklüğüne göre dağılımı Tablo 7’de 
sunulmuştur. 
 
Tablo 7. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Örneklem/Çalışma Grubu Büyüklüğüne 

Göre Dağılımı 

Örneklem / Çalışma Grubu Büyüklüğü f 

Örneklemsiz 18 

1-50 129 

51-100 74 

101-150 18 

151-200 4 

201-250 6 

251-300 2 

301 ve üzeri 10 

Toplam 261 

 
Tablo 7 incelendiğinde, tezlerin büyük bölümünün 1-50 kişilik örneklem/çalışma grubu aralığında 
yürütüldüğü görülmektedir (f:129). Bu aralığı 51-100 kişilik çalışma grubu büyüklüğü izlemektedir 
(f:74). En az sayıda çalışma ise 251-300 örneklem/çalışma grubu büyüklüğü aralığında 
gerçekleştirilmiştir (f:2). 
 
3.8. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Veri Toplama Araçlarına Göre Dağılımı  
Araştırma kapsamındaki tezlerde kullanılan veri toplama araçlarına göre dağılım Tablo 8’de 
sunulmuştur. Bir tezde birden fazla veri toplama aracı kullanılabildiği için bu değişkende çoklu 
kodlama yapılmıştır. 
 
Tablo 8. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Veri Toplama Araçlarına Göre Dağılımı 

Veri Toplama Araçları                                  f 

Başarı testi                                 239 

Görüşme formu                                 147 

Ölçek                                 137 

Doküman inceleme formu                                   75 

Gözlem formu                                   47 

Değerlendirme formu                                   33 

Belirtilmemiş                                     4 

Toplam                                 682 
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Tablo 8 incelendiğinde artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerde en sık kullanılan veri toplama 
aracının başarı testi (f:239) olduğu görülmektedir. Başarı testini görüşme formu (f:147), ölçek 
(f:137), doküman inceleme formu (f:75), gözlem formu (f:47) ve değerlendirme formu (f:33) 
izlemektedir. En az frekansa sahip kategori ise belirtilmemiştir. Veri toplama araçları çoklu 
kodlama ile değerlendirildiğinden toplam frekans, araştırma kapsamındaki tez sayısından fazladır. 
 
3.9. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Araştırma Yöntemine Göre Dağılımı 
Araştırma kapsamındaki tezlerin araştırma yöntemine göre dağılımı Tablo 9’da sunulmuştur. 

 
Tablo 9. Artırılmış Gerçeklik Konulu Lisansüstü Tezlerin Araştırma Yöntemine Göre Dağılımı 

Araştırma Yöntemi f 

Karma yöntem 138 

Nicel araştırma 80 

Nitel araştırma 43 

Toplam 261 

 
Tablo 9 incelendiğinde, araştırma kapsamındaki tezlerde en çok karma yöntemin tercih edildiği 
görülmektedir (f:138). Bunu nicel araştırmalar (f:80) ve nitel araştırmalar (f:43) izlemektedir. 
 
4. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 
Bu araştırmada, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusunda hazırlanmış lisansüstü 
tezlerin genel araştırma eğilimlerini ortaya koymak amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda YÖK 
Ulusal Tez Merkezi üzerinden ulaşılan tezler belirlenen ölçütler çerçevesinde incelenmiş ve 
araştırma kapsamına uygun bulunan toplam 261 lisansüstü tez analiz edilmiştir. Tezler; yayın türü, 
yayın yılı, yazım dili, konu alanı/branş, öğrenim düzeyi, örneklem/çalışma grubu türü, 
örneklem/çalışma grubu büyüklüğü, veri toplama araçları ve araştırma yöntemi değişkenleri 
açısından değerlendirilmiştir. 
Araştırmada artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin yüksek lisans düzeyinde doktora 
düzeyine göre daha fazla olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu durum, Türkiye’de lisansüstü öğrenci 
dağılımıyla ilişkili olarak değerlendirilebilir. Nitekim Yükseköğretim Kurulu (YÖK, 2026) 
verilerine göre 2025-2026 döneminde 330.464 öğrenci yüksek lisans programlarında, 89.665 
öğrenci ise doktora programlarında öğrenim görmektedir. Yüksek lisans öğrenci sayısının doktora 
öğrenci sayısından belirgin biçimde fazla olması, yüksek lisans düzeyinde üretilen tez sayısının da 
daha fazla olmasına katkı sağlamış olabilir. Bununla birlikte doktora eğitiminin daha uzun süreli, 
kapsamlı ve derinlemesine araştırma gerektiren bir süreç olması da doktora düzeyindeki tez 
sayısının daha az sayıda tez üretilmesinde etkili olmuş olabilir. 
Yayın yılına göre dağılım incelendiğinde, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin özellikle 
son yıllarda yoğunlaştığı görülmektedir. En fazla çalışmanın 2023 yılında yapıldığı belirlenmiştir. 
Bunu 2024 ve 2025 yılları izlemektedir. En az çalışma ise 2014 yılında gerçekleştirilmiştir. Bu 
bulgu, eğitim alanında artırılmış gerçeklik konusuna yönelik akademik ilginin zaman içinde arttığını 
ve özellikle son yıllarda bu alandaki tez çalışmalarının belirgin biçimde yoğunlaştığını 
göstermektedir. 
Konu alanı/branş verilerine göre en fazla çalışmanın fen bilimleri alanında yapıldığı belirlenmiştir. 
Bu alanı yabancı dil eğitimi, matematik eğitimi, sosyal bilgiler eğitimi ve bilişim teknolojileri 
izlemektedir. Buna göre artırılmış gerçeklik uygulamalarının eğitim alanındaki tezlerde özellikle 
fen bilimleri bağlamında yoğunlaştığı söylenebilir.  
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Bu yoğunlaşma, fen bilimleri derslerinin yapısı ve artırılmış gerçeklik teknolojisinin sunduğu 
görselleştirme olanaklarıyla ilişkilendirilebilir. Cengiz (2023), ortaokul öğrencilerinin somut 
işlemler döneminden soyut işlemlere geçiş sürecinde olduklarını ve Fen Bilimleri dersinde soyut 
kavramların fazla olmasının bu kavramların öğrenilmesini ve kalıcılığını etkileyebildiğini 
belirtmektedir. Bu nedenle soyut kavramların somutlaştırılması ve daha kolay anlaşılması için 
çeşitli somutlaştırma araçlarının kullanılmasına ihtiyaç duyulmaktadır. Benzer biçimde Atay 
(2022), artırılmış gerçekliğin fen eğitiminde öğretilmesi zor olan soyut konuların somutlaştırılarak 
anlatılmasına katkı sağladığını ifade etmektedir. Şentürk (2018) ise artırılmış gerçeklik 
uygulamalarının üç boyutlu içerikler aracılığıyla öğrencilerin nesneleri farklı konum ve açılardan 
incelemelerine olanak tanıdığını; bu sayede zihinde canlandırılması güç olan soyut kavramların 
görselleştirilerek daha kolay öğrenilebildiğini belirtmektedir. Bu doğrultuda fen bilimleri alanındaki 
konuların diğer alanlara nazaran soyut, üç boyutlu ya da doğrudan gözlemlenmesi güç yapılar 
içermesi, artırılmış gerçeklik uygulamalarının bu alanda daha fazla araştırılmasına zemin hazırlamış 
olabilir. 
Öğrenim düzeyi açısından değerlendirildiğinde, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin en 
çok ortaokul düzeyinde yürütüldüğü; bunu yükseköğretim, ilkokul, ortaöğretim/lise ve okul öncesi 
düzeylerinin izlediği belirlenmiştir. Bu sonuç, Türkiye’de artırılmış gerçeklik araştırmalarının 
özellikle ortaokul öğrencileri üzerinde yoğunlaştığını göstermektedir. Bu yoğunlaşma, artırılmış 
gerçekliğin soyut, karmaşık veya doğrudan gözlemlenmesi güç kavramları üç boyutlu, etkileşimli 
ve görsel biçimde sunabilme potansiyeliyle ilişkili olarak değerlendirilebilir. Nitekim artırılmış 
gerçeklik çalışmalarına ilişkin sistematik incelemelerde, bu teknolojinin öğrenme sürecinde 
görselleştirme, etkileşim, dikkat çekme, motivasyonu artırma ve öğrenme ortamını zenginleştirme 
gibi olanaklar sunduğu vurgulanmaktadır (Akçayır ve Akçayır, 2017; Bacca ve diğ., 2014). Bu 
durum, ortaokul düzeyinde fen, matematik ve sosyal bilgiler gibi soyut kavramların yoğun olduğu 
derslerde artırılmış gerçeklik uygulamalarının araştırmacılar tarafından daha fazla tercih edilmesini 
açıklayabilir. Bununla birlikte yükseköğretimin ikinci sırada yer alması, artırılmış gerçekliğin 
yalnızca temel eğitim düzeyinde değil; laboratuvar, mesleki eğitim, sağlık, mühendislik ve tasarım 
gibi uygulamalı öğrenme ortamlarında da araştırma konusu olduğunu göstermektedir. Dolayısıyla 
mevcut bulgu, artırılmış gerçeklik araştırmalarının Türkiye’de ağırlıklı olarak ortaokul düzeyinde 
yoğunlaştığını, ancak teknolojinin farklı öğrenim kademelerinde de giderek yaygınlaşan bir 
araştırma alanı olduğunu ortaya koymaktadır. 
Bu çerçevede mevcut araştırmanın örneklem/çalışma grubu bulgusu, artırılmış gerçeklik 
araştırmalarının Türkiye’de ağırlıklı olarak öğrenci grupları üzerinde yürütüldüğünü ve bu eğilimin 
özellikle ortaokul öğrencileri etrafında yoğunlaştığını göstermektedir. Karma çalışma gruplarının da 
üst sıralarda yer alması ise bazı çalışmalarda öğrencilerin yanı sıra öğretmen, öğretmen adayı, 
uzman ya da farklı eğitim paydaşlarının da araştırma sürecine dâhil edildiğini; dolayısıyla artırılmış 
gerçeklik uygulamalarının yalnızca öğrenen çıktılarıyla değil, öğretim süreci ve uygulama 
geliştirme bağlamıyla da ele alındığını düşündürmektedir. 
Örneklem/çalışma grubu büyüklüğü açısından incelendiğinde, tezlerin çoğunlukla 1-50 kişilik 
örneklem gruplarıyla yürütüldüğü belirlenmiştir. Bunu 51-100 kişilik örneklem grupları 
izlemektedir. Buna karşılık 301 ve üzeri örneklem büyüklüğüne sahip çalışmaların daha sınırlı 
olduğu görülmektedir. Bu sonuç, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerde daha çok küçük ve 
orta büyüklükte örneklem gruplarıyla çalışıldığını göstermektedir. 
Veri toplama araçlarına göre dağılım incelendiğinde, artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerde 
en sık kullanılan veri toplama aracının başarı testi olduğu belirlenmiştir. Başarı testini görüşme 
formu, ölçek, doküman inceleme formu, gözlem formu ve değerlendirme formu izlemektedir. 
Başarı testinin ilk sırada yer alması, incelenen tezlerde artırılmış gerçeklik uygulamalarının 
çoğunlukla akademik başarı üzerindeki etkisini belirleme amacıyla ele alındığını göstermektedir.  
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Nitekim Akkuş’un (2021) çalışmasında başarı testi, öğrencilerin matematik akademik başarılarını 
belirlemek amacıyla ön test ve son test olarak uygulanmış; testin kazanımlara uygunluğu ve 
öğrencilerin akademik başarılarında meydana gelen değişimleri görmeyi sağladığı belirtilmiştir. 
Benzer biçimde Bilgin (2018), başarı testini öğrencilerin akademik başarı düzeylerini belirlemek ve 
öğretim programındaki kazanımlara ulaşma düzeyini ölçmek amacıyla kullanmıştır. Bu durum, 
artırılmış gerçeklik tezlerinde başarı testlerinin daha çok uygulama öncesi ve sonrası öğrenme 
düzeyindeki değişimi belirlemek için tercih edildiğini göstermektedir. 
Görüşme formlarının ikinci sırada yer alması ise araştırmacıların yalnızca nicel başarı puanlarıyla 
yetinmediğini, artırılmış gerçeklik uygulamalarına ilişkin katılımcı deneyimlerini ve görüşlerini de 
anlamaya çalıştığını göstermektedir. Yıldırım’ın (2018) çalışmasında nicel bulgular sonrasında 
deney grubundaki öğrencilerin kullanılan uygulamaya ve uygulamanın çeşitli değişkenler 
üzerindeki etkilerine yönelik görüşlerini belirlemek amacıyla yarı yapılandırılmış görüşme formu 
kullanılmıştır. Bayer’in (2025) çalışmasında da araştırmanın nitel kısmında BioscienceAR 
uygulamalarına ilişkin görüşleri belirlemek amacıyla öğrenci ve öğretmenlere yönelik yarı 
yapılandırılmış görüşme formlarından yararlanılmıştır. Bu nedenle görüşme formlarının yaygın 
kullanımı, artırılmış gerçeklik uygulamalarının katılımcılar tarafından nasıl deneyimlendiğini 
açıklama ve nicel bulguları derinleştirme ihtiyacıyla ilişkilendirilebilir. 
Ölçeklerin sık kullanılması da artırılmış gerçeklik çalışmalarında tutum, motivasyon, öz-yeterlik, 
kaygı ve teknolojiye yönelik algı gibi duyuşsal değişkenlerin önemli bir yer tuttuğunu 
göstermektedir. Örneğin Karakaş’ın (2020) çalışmasında başarı testiyle birlikte motivasyon ölçeği 
ve öz-yeterlik algısı ölçeği kullanılmış; artırılmış gerçeklik uygulamalarının öğrencilerin başarı, 
motivasyon ve öz-yeterlik algıları üzerindeki etkisi değerlendirilmiştir. Düzenli Çil’in (2023) 
çalışmasında ise nicel veriler öz-yeterlik ölçeği, tutum ölçeği ve matematik kaygı ölçeğiyle 
toplanmıştır. Bu bulgu, artırılmış gerçeklik araştırmalarında öğrenme çıktılarının yalnızca akademik 
başarıyla sınırlı görülmediğini; öğrencilerin derse, teknolojiye ve öğrenme sürecine yönelik 
duyuşsal tepkilerinin de sıklıkla incelendiğini göstermektedir. 
Doküman inceleme formlarının kullanımı ise içerik analizi, literatür incelemesi ve tez/makale 
sınıflama çalışmalarının varlığıyla ilişkilidir. Keleş’in (2022) çalışması, eğitimde artırılmış 
gerçeklik ile ilgili araştırmalar üzerine bir içerik analizi olarak yürütülmüş ve araştırma kapsamında 
tezler, makaleler ve doktora tezlerinden oluşan dokümanlar incelenmiştir. Keleş (2022), araştırmada 
görüşme ya da gözlem yapılamamasını kullanılan kaynakların basılı dokümanlardan oluşmasıyla 
açıklamış ve amaca ulaşmak için dokümanların içerik analizine tabi tutulduğunu, bu süreçte veri 
analizi/kodlama formu kullanıldığını belirtmiştir. Bu nedenle doküman inceleme formlarının 
kullanımı, artırılmış gerçeklik alanındaki eğilimleri sistematik biçimde sınıflandırma ve 
değerlendirme amacıyla ilişkilendirilebilir. 
Gözlem formlarının kullanımı, artırılmış gerçeklik uygulamalarının sınıf içi süreçte nasıl işlediğini 
ve öğrenme ortamına nasıl yansıdığını belirleme ihtiyacından kaynaklanmaktadır. Abdüsselam’ın 
(2014) doktora tezinde artırılmış gerçeklik ortamı kullanılarak fizik dersi manyetizma konusunda 
öğretim materyali geliştirilmiş ve değerlendirilmiştir. Bu çalışmada yarı yapılandırılmış gözlem 
formu kullanılarak geliştirilen kılavuzun öğrenme ortamına yansımaları gözlenmiş; mülakatlarda 
ortaya çıkmayan durumların belirlenmesi amacıyla veriler gözlemlerle desteklenmiştir. Bu durum, 
gözlem formlarının özellikle uygulama sürecinde ortaya çıkan davranışları, etkileşimleri ve sınıf içi 
yansımaları belirlemek için kullanıldığını göstermektedir. 
Değerlendirme formlarının kullanımı ise özellikle artırılmış gerçeklik materyali, yazılımı veya 
mobil uygulama geliştiren çalışmalarda öne çıkmaktadır. Bilgin’in (2018) çalışmasında geliştirilen 
yazılımların ön değerlendirmesi için Multimedya Yazılımı Değerlendirme Formu ve Mobil 
Uygulama Kullanılabilirlik Ölçeği kullanılmış; ayrıca uygulamaların ardından öğrencilere Yazılım 
Değerlendirme Anketi uygulanmıştır. Benzer biçimde tasarım tabanlı bir çalışmada, AG öğretim 
materyalinin prototipi uzmanlara sunulmuş ve uzman değerlendirme formu aracılığıyla veri 
toplanarak ürün güncellenmiştir.  
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Bu nedenle değerlendirme formlarının kullanımı, artırılmış gerçeklik materyallerinin 
kullanılabilirliğini, güçlü yönlerini, geliştirilmesi gereken yönlerini ve öğretimsel amaca 
uygunluğunu belirleme çabasıyla açıklanabilir. 
Genel olarak değerlendirildiğinde, Türkiye’de eğitim alanında artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü 
tezlerin özellikle son yıllarda artış gösterdiği, çalışmaların daha çok yüksek lisans düzeyinde ve 
Türkçe olarak hazırlandığı sonucuna ulaşılmıştır. Alan bakımından fen bilimleri/fen bilgisi eğitimi, 
öğrenim düzeyi ve çalışma grubu bakımından ise ortaokul öğrencileri öne çıkmaktadır. 
Araştırmalarda çoğunlukla küçük ve orta büyüklükte örneklemlerle çalışılmış; veri toplama 
sürecinde en fazla başarı testlerinden yararlanılmıştır. Araştırma yöntemi açısından ise karma 
yöntemin en yaygın tercih edilen yaklaşım olduğu belirlenmiştir 
Bu araştırmadan elde edilen bulgular doğrultusunda artırılmış gerçeklik konulu gelecek 
araştırmalara ve uygulamalara yönelik şu öneriler sunulabilir: 
1. Artırılmış gerçeklik konulu lisansüstü tezlerin ortaokul düzeyinde yoğunlaştığı dikkate 
alındığında, gelecekte okul öncesi, ilkokul, ortaöğretim/lise, yükseköğretim, öğretmen adayları, 
öğretmenler ve özel gereksinimli bireyler gibi farklı öğrenim düzeyleri ve çalışma gruplarıyla 
araştırmalar yürütülmesi önerilmektedir.  
2. Bu araştırmada artırılmış gerçeklik çalışmalarının ağırlıklı olarak fen bilimleri alanında 
yoğunlaştığı görülmektedir. Bu nedenle gelecek araştırmalarda artırılmış gerçeklik uygulamalarının 
sosyal bilgiler, tarih, coğrafya, Türkçe, yabancı dil, sanat eğitimi, mesleki ve teknik eğitim ile sağlık 
eğitimi gibi farklı disiplinlerdeki kullanım olanaklarının ve öğrenme süreçlerine etkilerinin daha 
kapsamlı biçimde incelenmesi önerilmektedir.  
3. Artırılmış gerçeklik konulu tezlerde örneklem büyüklüklerinin çoğunlukla küçük ve orta 
ölçekli gruplardan oluştuğu dikkate alındığında, gelecekte daha büyük örneklemlerle, farklı coğrafi 
bölgelerden ve farklı sosyoekonomik düzeylerden katılımcıları içeren çalışmalar yapılması 
önerilmektedir. Bu tür çalışmalar, artırılmış gerçeklik uygulamalarına ilişkin bulguların 
genellenebilirliğini artırabilir.  
4. Gelecek araştırmalarda artırılmış gerçeklik uygulamalarının etkisi yalnızca akademik başarı 
üzerinden değerlendirilmemelidir. Motivasyon, tutum, öz-yeterlik, kalıcılık, bilişsel yük, eleştirel 
düşünme, problem çözme, yaratıcı düşünme, uzamsal beceri ve üst düzey bilişsel beceriler gibi 
farklı değişkenlerin de araştırmalara dâhil edilmesi önerilmektedir.  
5. Artırılmış gerçeklik uygulamalarının öğrenme üzerindeki uzun vadeli etkilerini ortaya 
koyabilmek için daha uzun süreli uygulamalar, kalıcılık testleri ve boylamsal araştırmalar 
yapılmalıdır. Böylece artırılmış gerçeklik destekli öğretim süreçlerinin yalnızca kısa vadeli etkileri 
değil, öğrenmenin sürekliliği üzerindeki etkileri de değerlendirilebilir.  
6. Veri toplama sürecinde başarı testi ve ölçeklerin yanında görüşme, gözlem, öğrenci 
günlükleri, açık uçlu sorular, öğrenci ürünleri, çalışma kâğıtları ve doküman analizleri gibi farklı 
veri kaynaklarına daha fazla yer verilmesi önerilmektedir. Bu durum, artırılmış gerçeklik 
uygulamalarının hem öğrenme çıktıları hem de uygulama süreci açısından daha bütüncül biçimde 
değerlendirilmesine katkı sağlayabilir.  
7. Araştırma yöntemi bakımından karma yöntemin öne çıkması dikkate alındığında, gelecek 
çalışmalarda nicel bulguları açıklayacak nitel verilerin daha sistematik biçimde toplanması ve 
raporlanması önerilmektedir. Böylece artırılmış gerçeklik uygulamalarının yalnızca “ne ölçüde 
etkili olduğu” değil, aynı zamanda “nasıl ve neden etkili olduğu” da daha derinlemesine ortaya 
konulabilir.  
8. Artırılmış gerçeklik uygulamalarının sınıf ortamlarında etkili biçimde kullanılabilmesi için 
öğretmenlere ve öğretmen adaylarına yönelik hizmet içi eğitimler, seminerler ve uygulamalı 
atölyeler düzenlenmelidir. Bu eğitimlerde öğretmenlerin artırılmış gerçeklik materyallerini seçme, 
geliştirme, uyarlama ve öğretim sürecine entegre etme yeterliklerinin desteklenmesi önemlidir.  
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9. Artırılmış gerçeklik materyalleri yalnızca kısa süreli araştırma uygulamaları olarak 
kalmamalı; ders kitapları, akıllı defterler, etkileşimli çalışma kâğıtları, dijital içerik platformları ve 
öğretim programlarıyla bütünleştirilebilecek biçimde tasarlanmalıdır. Bu sayede artırılmış gerçeklik 
uygulamalarının sınıf içi ve sınıf dışı öğrenme süreçlerinde daha sürdürülebilir biçimde kullanılması 
sağlanabilir.  
10. Gelecekteki araştırmalarda farklı artırılmış gerçeklik teknolojilerinin karşılaştırmalı olarak 
incelenmesi önerilmektedir. İşaretçi tabanlı, konum tabanlı, mobil, giyilebilir cihaz destekli ve 
oyunlaştırılmış artırılmış gerçeklik uygulamalarının öğrenme sürecine etkileri ayrı ayrı 
değerlendirilebilir.  
11. Artırılmış gerçeklik tabanlı mobil uygulamaların geliştirilmesinde yazılım geliştiricilerle 
birlikte alan uzmanları ve öğretmenlerin de sürece dâhil edildiği disiplinler arası tasarım ekipleri 
oluşturulmalıdır. Alan uzmanları uygulama içeriklerinin bilimsel doğruluğunu, öğretmenler ise bu 
içeriklerin öğretim programı kazanımlarına, öğrenci düzeyine ve sınıf içi kullanım koşullarına 
uygunluğunu değerlendirebilir. Böylece geliştirilen uygulamaların yalnızca teknik açıdan işlevsel 
değil, aynı zamanda pedagojik açıdan geçerli, uygulanabilir ve öğrenme sürecini destekleyici 
nitelikte olması sağlanabilir.  
12. Artırılmış gerçeklik uygulamalarının eğitim ortamlarına entegrasyonunda teknik altyapı, 
cihaz erişimi, internet bağlantısı, uygulama uyumluluğu ve öğretmen desteği gibi unsurlar göz 
önünde bulundurulmalıdır. Bu nedenle gelecek araştırmalarda artırılmış gerçeklik uygulamalarının 
uygulanabilirliği, sürdürülebilirliği ve sınıf ortamında karşılaşılan teknik-pedagojik sorunlar da 
ayrıntılı biçimde incelenmelidir. 
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